W jezyku istniejg stowa, wskazujgce na to, ze rozumiemy, iz ludzkim dziataniem kierujg niedostrzegalne intencje i motywacje. To
tak zwane terminy mentalne, czyli stowa takie jak ,wiedzie¢”, ,,chcie¢”, ,,wyobraza¢ sobie”, ,,zapomnie¢”. Sa one nieodigcznym
elementem naszego poznawczego i spotecznego funkcjonowania, a ich brak uniemozliwia komunikacje z innymi. Na przykfad
osoby z zaburzeniami ze spektrum autyzmu, ktore nie rozwijajg wystarczajacej Swiadomosci uczu¢ innych, doswiadczaja
trudno$ci w nawiazywaniu relacji, czy w rozumieniu konwencji w interakcjach spotecznych.

Rzadko zastanawiamy sie nad tym, jak i kiedy nauczylismy sie, co oznacza ,,chcie¢”, lub czym ,,wiedzie¢” rézni sie od
»przypuszczac¢”. Badania wskazuja, ze cho€ juz w dziecifistwie zaczynamy poznawaé znaczenia terminéw mentalnych, ich petng
tres¢ przyswajamy znacznie p6zniej niz inne rzadko wystepujace czasowniki. W opanowaniu poje¢ odnoszacych sie do standw
mentalnych pomaga nam jezyk uzywany przez rodzicow (a zwiaszcza matki) peten termindw mentalnych. Z badan wynika, ze
szczeg6lng role w przyswojeniu pojeé odnoszacych sie do stanéw mentalnych odgrywa wspdlne czytanie z rodzicami i stuchanie
opowiadanych przez nich historii. Dzieje sie tak, poniewaz opowiadania i bajki sa petne réznych postaci i roznych perspektyw
tego samego wydarzenia, a co za tym idzie, réznych terminéw mentalnych.

Z dotychczas zdobytej wiedzy wynika, ze uzycie terminéw mentalnych wymaga przyswojenia pojecia, lub znaczenia, oraz formy
jezykowej. W typowym rozwoju pojecie i forma sg nierozerwalne: gdy terminy mentalne wystepuja w kontekscie (np.
zdaniowym), dzieci fatwiej ucza sie znaczenia, ktére za nimi stoi. Nie wiadomo jednak, czy — i w jaki sposdb — wczesniejsze
nabycie pojecia moze poméc w pozniejszym nabyciu nowego stowa, ktére odnosi sie do tego pojecia. Odpowiedzi mozna szukac
w rozwoju dzieci dwujezycznych, ktére czesto nabywaja pierwszy jezyk w domu, natomiast p6zniej, gdy rozpoczynaja edukacje,
nabywaja drugi jezyk, ten, ktérym postuguje sie ich otoczenie.

W ponizszym projekcie chcemy sprawdzi¢, czy zdolno$¢ dostrzegania innych umystdw rozwijana przez interakcje z rodzicami w
pierwszym jezyku, wspomaga rozwdj tej samej kompetencji w drugim jezyku dziecka dwujezycznego. Innymi stowy, chcemy
dowiedzie€ sig, czy w dwujezycznym umysle nastepuje miedzyjezykowy transfer pojeé, ktéry utatwia nabycie terminéw
mentalnych w drugim jezyku dziecka.

W naszym badaniu wezma udziat polskie dzieci wychowujace sie w Wielkiej Brytanii (dzieci w wieku 4,5-6 lat). Poprosimy je
oraz ich rodzicow (matki), aby opowiedzieli quasi-spontaniczng narracje oparta na historyjkach obrazkowych. Zbadamy zwigzek
pomiedzy uzyciem termindw mentalnych przez rodzicéw, a rozumieniem i uzyciem tych terminéw przez dzieci w ich wiasnych
opowiadaniach. Nastepnie sprawdzimy, czy dzieci dwujezyczne wykazujg podobng kompetencje w zakresie rozumienia i
uzywania terminéw mentalnych w obu swoich jezykach.

Naszg hipotezg jest, ze dzieci, ktdre przyswoity pojecia odnoszace sie do stanéw mentalnych w pierwszym jezyku, sa potem w
stanie przenies¢ te nabyta kompetencje na drugi jezyk. Dzieki temu przyswojenie terminéw mentalnych w drugim jezyku staje sie
fatwiejsze, gdyz wystarczy, ze dzieci nauczg si¢ nowych nazw dla poje¢, ktore juz istniejg w ich umystach. Jesli nasza hipoteza
jest trafna, dzieci dwujezyczne powinny przyswajaé terminy mentalne w jezyku drugim na réwni z innymi czasownikami o
podobnym stopniu trudnosci (wyrazonym czestotliwoscig wystepowania w mowie skierowanej do dziecka). Zarazem terminy
mentalne w drugim jezyku powinny by¢ przyswajane w krétszym okresie czasu niz wymagato tego przyswojenie termindéw
mentalnych w pierwszym jezyku dziecka. Aby sprawdzi¢ te hipoteze, poréwnamy rozumienie i uzycie termindw mentalnych w
obu jezykach dziecka, przy jednoczesnym kontrolowaniu ogélnego zasobu stownictwa oraz stylu opowiadan rodzicow.



